Трудности обучения монологической речи
Для того,  чтобы выявить трудности монологической речи, определим, какие трудности возникают у учащихся при обучении говорению вообще.  Основные трудности обучения говорению связаны с формированием установки на общение. Именно потребность и внутреннее желание высказаться расценивает американский психолог У. М.  Риверс как первое и необходимое условие общения на иностранном языке. [Риверс, 1976]   
К основным трудностям обучения говорения следует отнести мотивационные проблемы, такие как боязнь учащихся сделать ошибки, подвергнуться критике; непонимание учащимися  речевой задачи; нехватка языковых и речевых средств для решения поставленной задачи;
Из вышеперечисленных трудностей можно выявить, что  уровень мотивации общения у учащихся зависит как от деятельности учащихся, так и от деятельности учителя. Но стиль работы учителя на уроке может положительно влиять на  учебный процесс. Для того чтобы создать  мотивы для общения на уроке, учителю следует  отказаться от дидактических методов работы, не прерывать в частности общение резкой констатацией ошибок, а просто подсказать правильный вариант и побуждать к его повторению, поддерживая таким образом атмосферу общения и все глубже вовлекая в нее учащихся. Отсюда вытекает очень важный вывод: приемы, упражнения, организация, создание определенных условий при организации речевых упражнений способны  воздействовать на силу мотивации.
Трудности, проистекающие из проблемы  коммуникативной мотивации, являются преградой  и в процессе обучения монологической речи. Учащиеся часто сталкиваются с такими трудностями, как:
– неумение работать над разными функционально-смысловыми типами текстов, такими как повествование, описание, рассуждение;
 – невладение средствами выражения субъективно-эмоционального отношения по предмету высказывания, или по-другому неумение выразить личное отношение по обсуждаемой проблеме;
–  отсутствие целостности, связности, логичности высказывания.
Таким образом, при порождении монологического высказывания говорящий сталкивается со следующими трудностями: 1) выявлением предмета высказывания; 2) построением последовательного,  логичного высказывания; 3) выбором языковых средств. Первые две трудности составляют план содержания, а последняя – план выражения. Отсюда, исходя из особенностей монологической речи, трудности монологической речи также можно рассмотреть на двух уровнях:
1. на психологическом уровне;
1. на лингвистическом уровне.
На психологическом  уровне трудности связаны со следующими особенностями монологической речи:
1. Монолог – это высказывание одного лица, что зачастую является причиной неудачного построения монологического высказывания среди учащихся, поскольку психологическая подготовка говорящего к выступлению перед аудиторией предварительно не отрабатывается, что ведет к неловкости говорящего, а, следовательно, к  длительным и необоснованным паузам между фразами.
1. Последовательность, логичность изложения. Следовательно, учащимся тяжело связно и последовательно излагать мысли.  В высказываниях учащихся на иностранном языке может отсутствовать смысловая и коммуникативная целостность.
В лингвистическом плане трудности  монологической речи обусловлены усложненным синтаксисом, присущим  монологическому  высказыванию. Так, учащиеся могут затрудняться при структурно-грамматическом построении высказывания, поскольку монологическому высказыванию характерны сложные полносоставные предложения, например:  
“The City of London which is the financial district of the capital has its own historic delights, such as the 15th century Guildhall and churches designed by Sir Christopher Wren”. 
На лексическом уровне учащиеся могут столкнуться с трудностью незнания достаточного количества вводных слов и предложений для построения связного монологического высказывания, на фонетическом уровне – с незнанием особенностей произнесения каких-то слов, на грамматическом уровне – с незнанием грамматических структур.  Поэтому необходимо вводить слова-связки в процессе обучения монологической речи: In the first place, To begin with, Finally, What is more, Moreover, Besides, In addition, However, On the contrary, On the other hand, etc, которые придают высказыванию четкость и логичность:
“London is not a historical theme park. On the contrary, it is a lively and exciting metropolis which is well-known for its popular culture, music, clubs and street fashion. Besides, many of its wide variety of restaurants claim to be as good as in any other European capitals”.
В зависимости от формы монолога, т.е. от функционально-смыслового типа текста, у учащихся могут возникать трудности относительно выбора лексических единиц: для монолога-повествования необходимо владения глаголами действия, тогда как для монолога описания требуется использование в основном прилагательных для развернутой характеристики объекта.
Отдельной группой представляется необходимым рассмотреть организационные трудности, которые в основном связаны с неумением учащихся организовать высказывание. Например, учащиеся могут столкнуться с незнанием структуры монологического высказывания. Кроме того, хотя монологическая речь предполагает продолжительное высказывание, учащиеся часто не могут уложить свое монологическое высказывание в необходимое количество времени; объем информации или недостаточен, или избыточен.
Таким образом, можем заключить, что в процессе обучения монологической речи учащиеся сталкиваются с рядом трудностей, которые связаны с тем, что монологическая речь имеет большую композиционную сложность, требует завершенности мысли, строгой логики и последовательности изложения, композиционно-структурного и лексико-грамматического оформления высказывания.



Òðóäíîñòè îáó÷åíèÿ ìîíîëîãè÷åñêîé ðå÷è

 

Äëÿ òîãî,

  

÷òîáû âûÿâèòü òðóäíîñòè ìîíîëîãè÷åñêîé ðå÷è, îïðåäåëèì, 

êàêèå òðóäíîñòè âîçíèêàþò ó ó÷àùèõñÿ ïðè îáó÷åíèè ãîâîðåíèþ âîîáùå.  

Îñíîâíûå òðóäíîñòè îáó÷åíèÿ ãîâîðåíèþ ñâÿçàíû ñ ôîðìèðîâàíèåì óñòàíîâêè 

íà îáùåíèå. Èìåííî ïîòðåáíîñòü è âíóòðåííåå æåëàíèå âûñêà

çàòüñÿ 

ðàñöåíèâàåò àìåðèêàíñêèé ïñèõîëîã Ó. Ì.  Ðèâåðñ êàê ïåðâîå è íåîáõîäèìîå 

óñëîâèå îáùåíèÿ íà èíîñòðàííîì ÿçûêå. [Ðèâåðñ, 1976]   
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ïîäâåðãíóòüñÿ êðèòèêå; íåïîíèìàíèå ó÷àùèìèñÿ  ðå÷åâîé çàäà÷è; íåõâàòêà 

ÿçûêîâûõ è ðå÷åâûõ ñðåäñòâ äëÿ ðåøåíèÿ ïîñòàâëåííîé çàäà÷è;

 

Èç âûøåïåðå÷èñëåííûõ òðóäíîñòåé ìîæíî âûÿâèòü, ÷òî  óðîâåíü 

ìîòèâàöèè îáùåíèÿ ó ó÷àùèõñÿ çàâèñèò êàê îò äåÿòåëüíîñòè ó÷àùè

õñÿ, òàê è îò 

äåÿòåëüíîñòè ó÷èòåëÿ. Íî ñòèëü ðàáîòû ó÷èòåëÿ íà óðîêå ìîæåò ïîëîæèòåëüíî 

âëèÿòü íà  ó÷åáíûé ïðîöåññ. Äëÿ òîãî ÷òîáû ñîçäàòü  ìîòèâû äëÿ îáùåíèÿ íà 

óðîêå, ó÷èòåëþ ñëåäóåò  îòêàçàòüñÿ îò äèäàêòè÷åñêèõ ìåòîäîâ ðàáîòû, íå 

ïðåðûâàòü â ÷àñòíîñòè î

áùåíèå ðåçêîé êîíñòàòàöèåé îøèáîê, à ïðîñòî 

ïîäñêàçàòü ïðàâèëüíûé âàðèàíò è ïîáóæäàòü ê åãî ïîâòîðåíèþ, ïîääåðæèâàÿ 

таким образом атмосферу общения и все глубже вовлекая в нее учащихся.
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